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O jovem e a educacio indigena Tremembé de Almofala no Ceara
The young and the Tremembé of Almofala indigenous education in Ceara

El joven y la educacion indigena Tremembé de Almofala en Ceara
Maria do Socorro Sousa e Silval

Maria Isabel S. Bezerra Linhares?

Resumo

O presente artigo objetiva narrar a experiéncia da comunidade Indigena Tremembé, na constitui¢do da educagdo
na Escola Maria Venancia, assim como o surgimento do Magistério Indigena Tremembé (Emit), ¢ do Magistério
Indigena Tremembé Superior (Mits), levando em consideracdo a participacdo dos jovens indigenas daquela
comunidade na implementagdo dessa educacdo. A pesquisa, de natureza qualitativa, teve como técnica principal a
observacao participante, optando-se pela realizagao de entrevistas, registros no diario de campo, rodas de conversas
e participagdo em eventos nas comunidades indigenas. A compreensao dos fatos se deu a partir das percepc¢des dos
proprios indigenas, pois eles fizeram parte desse processo de modo direto e ativo. Incluem-se, nas analises aqui
empreendidas, as contribui¢des de estudiosos como Grabner (2006), Alarcao (2008), Grupioni (2001), bem como
as leituras de documentos oficiais como o Parecer 14/99 (CNE, 1999), entre outros, e, sobretudo, as falas e analises
dos jovens da aldeia sobre como eles percebem a relevancia da conquista da educacdo indigena Tremembé.

Palavras-chave: Jovem indigena. Escola diferenciada. Educagdo indigena.
Abstract

The present article objectives to narrate the experience of the Tremembé Indigenous Community, in the education’s
constitution at the School Maria Venancia, as the emergence of the Tremembé Indigenous Mastership (Emit), and
of the Superior Tremembé¢ Indigenous Mastership (Mits), taking into consideration the participation of the young
indigenous of that community in the implementation of this education. The research, of qualitative nature, had as
main technic the participative observation, choosing for the realization of interviews, registers in the field diary,
conversation wheels and the participation in events in the indigenous communities. The comprehension of the facts
it was made by the perceptions of the indigenous themselves, because those made part of this process in a direct
and active way. It includes, in the reviews here undertaken, the contributions of scholars as Grabner (2006), Alarcéo
(2008), Grupioni (2001), as the reading of the officials documents as Parecer 14/99 (CNE, 1999), among others,
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and, above all, the speaks and analysis of the young in the village about how they perceived the relevance of the
conquest of the Tremembé indigenous education.

Keywords: Young indigenous. Differentiated school. Indigenous education.
Resumen

El presente articulo objetiva narrar la experiencia de la comunidad indigena Tremembé, en la constitucion de la
educacion en la Escuela Maria Venancia, asi como el surgimiento del Magisterio Indigena Tremembé (Emit), y del
Magistério Indigena Tremembé Superior (Mits), teniendo en cuenta la participacion de los jovenes indigenas de
aquella comunidad en el implemento de esa educacion. La pesquisa, de naturaleza cualitativa, tuvo como técnica
principal la observacion participante, eligiéndose por la realizacion de entrevistas, registros en el diario de campo,
ruedas de charlas y participacion en eventos en las comunidades indigenas. La comprension de los factos se dio a
partir de las percepciones de los propios indigenas, pues estos hacian parte del proceso de manera directa y activa.
Incluyese, en los analisis acd emprendidos, las contribuciones de estudiosos como Grabner (2006), Alarcdo (2008)
Grupioni( (2001), asi como de lecturas de documentos oficiales como lo Parecer 14/99 (CNE, 1999), entre otros,
y, especialmente, las palabras y analisis de los jovenes de la aldea sobre como ellos perciben la relevancia de la
conquista de la educacion indigena Tremembé.

Palabras clave: Joven indigena. Escuela diferenciada. Educacion indigena.
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Introducao

Este trabalho objetiva investigar o
jovem ¢ a Escola Diferenciada Indigena
Tremembé de Ensino Fundamental e Médio
Maria Venancia. Nessa empreitada, leva-se
em consideragdo o direito a educagdo
conquistado na Constituicdo Federal de
1988 simultaneo ao movimento de luta dos
indigenas para a implementacdo dessa
educagao.

A etnia Tremembé de Almofala ¢
considerada a pioneira no processo de
educagdo indigena no Estado do Ceara.
Assim, pretende-se focar, neste trabalho, a
escola  supracitada, localizada  na
Comunidade da Praia no aldeamento de
Almofala, localizada no municipio de
Itarema, no oeste do estado. O citado
aldeamento ¢ dividido em duas regides,
sendo denominadas de Praia e a da Mata.
Além disso, o aldeamento ¢ composto por
18 comunidades indigenas (aldeias),
englobando  aproximadamente  4.500
habitantes, segundo moradores indigenas
do referido aldeamento, em Itarema/CE.
Dessas comunidades, sete tém a
denominada Escola Indigena, atendendo o
Ensino Fundamental e Médio: Mangue
Alto, Varjota, Lameirdo, Tapera, Passagem
Rasa, Saquinho e Praia.’

A escolha do referido aldeamento de
Almofala para a realizacdo deste trabalho
tem uma significacdo por tratar-se de um
aldeamento cuja historicidade ¢ marcada
pela luta e conquista de um “tipo
diferenciado de escola para os indigenas”,
fato largamente expresso por muitos indios
e indias das comunidades estudadas.

O interesse por essa tematica se
iniciou a partir de 2007, por ocasido da
participagdo no Semindrio Tematico de
Movimentos Sociais ¢ Educacdo Popular,
promovido pelo curso de Pedagogia da
Universidade Estadual Vale do Acaral
(UVA) e de carater obrigatdrio na proposta

3 Estas escolas sdo diferenciadas pelo modo como
planejam sua gestao, coordenagdo pedagogica e

curricular. Na programa¢do do evento,
contemplou-se  a  participacao de
representantes da etnia Tremembé. Dentre
eles, vale destacar a presenca do cacique
Jodo Venancio, os jovens professores
Getulio, Andreina, Cristina, Neide e a
coordenadora  pedagogica  Aurineide
Marques, em companhia de alguns
parceiros da Universidade Federal do Ceara
(UFC) e colaboradores das Escolas
Diferenciadas Indigenas Tremembé.

Nesse contexto, surgiram
possibilidades para uma rica aproximagao
com essas comunidades indigenas e, ao
mesmo tempo, um despertar para elaborar
varios questionamentos sobre a
participagdo do jovem na escola indigena
Tremembé, os quais embasam este trabalho.
Além  disso, proporcionou-se  uma
convivéncia que veio acrescentar e alargar a
amizade com os Tremembé, em especial
com os jovens, principalmente por ocasido
de ministrar aulas em lingua espanhola para
o Ensino Médio Indigena Tremembé
(Emit), por uma das pesquisadoras.

A pesquisa, de natureza qualitativa,
foi realizada num periodo de dois anos
consecutivos, tendo como técnica principal
a observacdo participante, visto que as
pesquisadoras se envolveram ativamente
nas agoes decorrentes da implementacao da
Escola Diferenciada, no periodo de 2014 a
2016. Para tal empreitada metodologica,
optou-se pela realizacdo de entrevistas,
registros no diario de campo, rodas de
conversas e participagdo em eventos nas
comunidades indigenas. Vale ressaltar que a
participagdo  das  pesquisadoras  nas
atividades da comunidade Tremembé,
inicialmente, foi pontual e especifica na
discussao, mobiliza¢do e implementacao da
Escola Diferenciada.

Somente depois as pesquisadoras
foram participando de outras agdes na
comunidade, inclusive colaborando como
professora de lingua espanhola. A esse

curriculo escolar, pois se baseiam na identidade,
cultura e costumes Tremembé.
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respeito, vale ressaltar que adentrar na vida
dessa comunidade indigena exigiu uma
postura ética e respeitosa com os valores e
costumes desses povos. Fato esse que
possibilitou participar de varias atividades
em periodos especificos, conforme os
movimentos iam se organizando em prol da
implementagao da Escola Diferenciada.

Portanto, o percurso metodoldgico
deste estudo foi se constituindo no ritmo
dos acontecimentos na comunidade, de tal
modo que optou-se por narrar as
experiéncias da comunidade indigena a
partir do olhar dos proprios sujeitos
envolvidos no processo. Ou seja, pretendeu-
se compreender os fatos a partir da
percepcdo  dos  proprios  indigenas,
respeitando sua cultura, seu modo de ser e
ver a realidade.

A partir da observagao participante,
foi feito uso da coleta de dados pela
comunica¢do com os jovens indigenas, € o
dirio de campo foi instrumento usado pelas
pesquisadoras como recurso de registro, por
meio de dados e anotacdes relevantes.

Desses contatos, emergiu um rico
material que foi devidamente sistematizado
(gravagdes, filmagens, fotos e diarios de
campo). Outra fonte importante foi a
documental (escritos pelos jovens em forma
de cartazes, desenhos, poesias), material
esse que, apds analisado, foi fundamental
para a elaboragdo deste artigo. Incluem-se
as analises de Grabner (2006), Alarcao
(2008), Grupioni (2001), Parecer 14/99
(Conselho Nacional de Educagao - CNE,
1999) e, sobretudo, as falas e analises dos
jovens e demais membros da aldeia sobre
educagdo indigena Tremembé.

Desse modo, o presente artigo
encontra-se dividido em duas seg¢des, além
da introducao e das consideragoes finais. A
segunda se¢ao faz uma breve incursao sobre
a Educagdo Indigena Brasileira, a luz dos
documentos oficiais e da legislagdo
brasileira vigente. No terceiro topico,
empreende-se uma analise da inclusdo do
jovem indigena na escola, a partir da

experiéncia da implementacdo da Escola
Diferenciada Indigena Tremembé, cujas
analises emergem das percepcdes dos
proprios  sujeitos envolvidos naquele
processo.

Educacio indigena

Pode-se falar, como conceito da
educagdo indigena, o que ¢ apresentado
pelo Parecer n° 14/99 (CNE, 1999, p. 4):

Designa o processo pelo qual cada
sociedade internaliza em seus membros um
modo proprio e particular de ser, garantindo
sua sobrevivéncia e sua reprodugdo. Diz
respeito ao aprendizado de processos e
valores de cada grupo, bem como aos
padroes de  relacionamento  social
introjetados na vivéncia cotidiana dos
indios com suas comunidades. [...] toda a
comunidade ¢ responsavel por fazer que as
criangas se tornem membros sociais plenos.

Costumeiramente, as comunidades
indigenas transmitem seus conhecimentos e
saberes pela oralidade, principalmente, no
ambito das escolas e eventos, comunicando
e perpetuando a heranca cultural de geracao
a geragdao. Os grandes investimentos em
pesquisa e apoio a produgdo intelectual
indigena tém possibilitado a transmissdo de
suas herancgas culturais por meio da escrita
e de gravagdo de sons e imagens.

No ano de 2007, a Secretaria de
Educagdao do Estado do Ceard (Seduc)
produziu uma colecdo de livros, fruto de
pesquisas realizadas por professores e
alunos das escolas indigenas de todas as
etnias do Ceard. Esse material serve de
instrumento didatico-pedagogico para a
transmissdo dos costumes e cultura nas
escolas indigenas. A producao de videos de
eventos e festas, documentarios, fotos e
CDs ja faz parte da vida cotidiana dos
indigenas que se utilizam desses novos
mecanismos tecnologicos para melhor se
comunicar com a sociedade ndo india e
garantir a preservacdo de sua historia e
lutas.
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Com os processos educativos
proprios das sociedades indigenas veio
equacionar a experiéncia escolar com as
varias formas de modalidades assumidas ao
longo da historia de contato entre indios e
ndo indio no Brasil. Essa escola assumiu
diferentes formas ao longo da Historia num
movimento que comega pela “imposi¢ao”
de modelos educacionais aos povos
indigenas, por meio da dominacdo, da
negacao de identidades e da
homogeneiza¢ao cultural, por meio da
catequizacdo, civiliza¢do e pela integracao
forcada dos indios a sociedade nacional.
Dessa forma, toda diferenciacdo étnica seria
anulada ao se incorporar os indios a
sociedade nacional. A ordem era que o
indio, ao tornar-se brasileiro, deveria
abandonar sua préopria identidade (CNE,
1999).

Com o passar dos anos, modelos
educacionais passaram a ser reivindicados
pelos indios, dentro de paradigmas de
pluralismo cultural e de respeito e
valorizacdo de identidades étnicas. A
escola, entre indigenas, seria um meio para
garantir acesso a conhecimentos gerais, sem
precisar negar as especificidades culturais e
a identidade daqueles grupos.

Nesse contexto, diferentes
experiéncias surgiram em varias regides do
Brasil, construindo projetos educacionais
especificos para a realidade sociocultural e
historica de determinados grupos indigenas,
praticando a interculturalidade e o
bilinguismo, adequando essas experiéncias
ao projeto de futuro daqueles grupos. As
comunidades indigenas j& eram entendidas
como categoria étnica e social transitoria e
fadada a extingdo. As mudancas e as
inovagdes garantidas pelo atual texto
constitucional ¢ a crescente mobilizagdo
politica de diversas liderangas indigenas
ensejaram a necessidade de se estabelecer
uma nova forma de relacionamento juridico
e de fato entre as sociedades indigenas e o
Estado brasileiro.

A Constituicdo Brasileira de 1988
inovou ao garantir as populagdes indigenas
o direito a cidadania plena, libertando-as da
tutela do Estado, no que concerne ao
reconhecimento de  sua  identidade
diferenciada e de sua manutencao,
incumbindo a Nagdo de assegurar e proteger
as manifestacdes culturais das sociedades
indigenas. Assegurou, ainda, o direito das
sociedades indigenas a uma educagdo
escolar diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue, o que vem sendo
regulamentado por meio de varios textos
legais.

A certeza dada pela Constituigdo
veio somar-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394 de
20/12/1996) e o Plano Nacional de
Educacao (Lei n® 10.172 de 9/1/2001), nos
quais ¢ abordado o direito dos povos
indigenas a uma educacdo diferenciada,
caracterizada pela utilizacdo das linguas
maternas, pela valorizagao dos
conhecimentos tradicionais e saberes
milenares e pela capacitagdo de professores
indigenas para atuarem em suas proprias
comunidades, encontrando, para tanto, a
complementacdo nas esferas estaduais que
procuram adequar preceitos nacionais as
suas peculiaridades locais.

Nesse passo, a Resolucdo n° 3 do
Conselho Nacional da Educacao, de 10 de
novembro de 1999, ao interpretar a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB), criou a categoria Escola Indigena e
Professor Indigena, fixando diretrizes
nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas, definindo, por exemplo, as
esferas de competéncias e responsabilidade
pela oferta da educagdo escolar aos povos
indigenas. Estabelece-se, assim, um regime
de colaboragao entre Unido, estados e
municipios, cabendo a Unido legislar,
definir diretrizes e politicas nacionais,
apoiar técnica e financeiramente o0s
sistemas de ensino para o provimento de
programas de educacdo intercultural e de
formacao de professores indigenas, além de
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criar programas especificos de auxilio ao
desenvolvimento da educagao.

Aos estados cabe a responsabilidade
pela oferta e execucao da educagdo escolar
indigena, diretamente ou por regime de
colabora¢ao com os municipios, integrando
as escolas indigenas como unidades
proprias, auténomas e especificas no
sistema estadual e provendo-as com
recursos humanos, materiais e financeiros,
além de instituir e regulamentar o
magistério indigena (CNE, 1999).

A educacio indigena diferenciada e
de qualidade ¢ garantida, ainda, pela
Convengao 169 da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) — aprovada
no Brasil pelo Decreto legislativo n® 143 de
20 de junho se 2002 —, que conclama os
governos membros a reconhecerem o
direito desses povos de criarem suas
proprias instituigdes e meios de educagao,
possibilitando o ensino  ministrado,
também, na lingua indigena, a formagao de
membros desses povos € a participacao na
formulacdo e execucdo de programas de
educacdo de modo a atender as suas
necessidades particulares, abrangendo sua
historia, seus conhecimentos e técnicas,
seus sistemas de valores e todas as suas
demais aspiragdes sociais, econdmicas e
culturais (Grabner, 2006).

Assim, a politica nacional da
educagdo indigena jé& se encontra tragada no
texto  constitucional e dispde de
mecanismos legais que permitem a sua
aplicabilidade. Desse modo, a educagdo
indigena passa a receber um tratamento no

Ministério da Educagdo (MEC) focado na
assercao dos direitos humanos, entre eles o
dos indios terem seus projetos societarios e
identitarios  fortalecidos nas  escolas
indigenas.

O jovem e a escola Diferenciada Indigena
Tremembé

O aparecimento das escolas
diferenciadas indigenas aconteceu no fim
dos anos 1990 e, como decorréncia dessas
escolas, iniciou-se também a aproximacao
dos jovens para adquirirem formacdo de
professores indigenas para o atendimento as
necessidades dessas escolas. Para isso, a
qualificacdo profissional existe nos cursos
de Ensino Médio que os habilita para o
magistério indigena no Ensino
Fundamental — séries iniciais. Além deles,
os cursos de Ensino Superior em
Licenciatura Indigena tém formado jovens
docentes para atuarem no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Os  Trememb¢é  iniciaram a
organizacdo de sua escola diferenciada em
1991, sem apoio de qualquer instituicao
governamental ou ndo governamental. A
necessidade que chegava pelas experiéncias
de discriminagdo que as criangas € jovens
indigenas sofriam nas escolas
convencionais, citada por eles nas escolas
dos ndo indios, levou as liderangas (idosos)
das comunidades a iniciar, por conta
propria, a primeira experiéncia de escola
indigena na comunidade da praia de
Almofala.
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Figura 1. Primeira Escola — Alegria do Mar

Fonte: Arquivos das pesquisadoras (1991).

Embora ndo tendo continuidade, a
necessidade gerou o interesse em lutar por
escolas indigenas na area, bem como a
necessidade de formar  professores
indigenas para lecionar nessas escolas. E,
aos  poucos, os jovens  foram
compreendendo as dificuldades e desafios
que encontrariam. Vejamos o que diz um
desses jovens:

Sabe-se que no Brasil a questdo do
analfabetismo ¢ uma situag@o parcial, ¢ que
ainda ndo exorcizamos do inconsciente uma
solugdo para esse problema que passa ¢
derruba as barreiras que impedem a
populacgdo de crescer no ritmo que precisa,
a falta de apoio politico ¢ parte onde
descaracteriza o povo de torna-se
alfabetizado numa forma clara de perceber
as coisas ao seu redor, a sua volta. (Jodo
Evandro Marciano, jovem Tremembé,
18/3/2014)

Dessa maneira, como fruto desses
questionamentos e debates, foram criadas
escolas nas demais comunidades e, no ano
de 2001, os indigenas “tomaram a iniciativa
de criar um curso de magistério especifico,
com o apoio de parceiros, alguns dos quais
ja& inseridos ha tempos no campo de

produgdo dessa escola” (Faced/UFC, 2004,
p. 4). A coordenacdo geral ficava, por um
lado, com os proprios indigenas
representados pelo Conselho Indigena
Tremembé de Almofala (Cita) e, por outro,
a Faculdade de Educa¢ao da Universidade
Federal do Cearda (Faced/UFC). Nesse
contexto, vejamos a seguinte fala:

Esta ¢é wuma oportunidade muito
significativa para os Tremembé, pois a
educag@o para nds sempre foi um sonho. As
liderangas indigenas, ndés e os parceiros
temos contribuido muito para que
realmente nossa formagdo fosse do nosso
jeito de pensar e agir como indigenas, pois
ndés temos memoria e histdria, por isso
continuaremos na luta pela nossa educag@o.
(Aluno Getulio Tremembé, 10/3/2015)

Os indigenas tiveram participagdo
direta em todo o processo de elaboracdao do
Magistério Indigena Tremembé (MIT). Um
dos momentos importantes desse processo
foi a realizagdo do Semindrio Magistério
Indigena Tremembé intitulado Planejando e
Consolidando a Escola Diferenciada, em
maio de 2001, para discutir a proposta
curricular do MIT. Nesse evento,
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liderangas, pais, maes, alunos, professores,
jovens indigenas, somaram-se a esse
mutirdo politico-pedagdgico, buscando, a
cada passo, a forma mais adequada de
traduzir os grandes ideais do povo
Trememb¢é para a formag¢dao de seus
professores. Eis a fala de uma jovem
participante do MIT:

E muito bom estudar e saber que esse
estudo podera proporcionar ao povo
Tremembé a conservagdo e respeito de
nossa identidade, cultura e costumes,
porque sempre lutamos por uma educagdo
que tivesse nossa cara, o nosso jeito de ser.
E um sonho tudo isso! Agradecemos ao Pai
Tupa. (Aluna Cristina Tremembé¢, 21/3/16)

E nessa perspectiva que Alarcio
(2008) pensa a Escola como um projeto
proprio e coerente ao afirmar: “quero uma
escola comunidade, dotada de pensamento
e vida proprios, contextualizada na cultura
local [...]” (Alarcao, 2008, p. 82.

Refletindo sobre o pensamento da
autora, podemos identificar na escola
diferenciada indigena Tremembé uma
filosofia educacional comunitiria em um
contexto proprio com suas peculiaridades
que impulsiona o fortalecimento de uma
formacdo docente étnica. Contudo, a
trajetoria de luta pela implantacio da
educacdo deu-se, inicialmente, com a
proposta discutida no Seminario, que
continuou passando por um processo de
elaboracdo ininterrupta frequentemente
revista e ampliada, nas etapas mensais do
MIT.

Outras entidades como a Fundacao
Nacional do Indio (Funai), UFC, Igreja
Metodista, Universidade Estadual do Ceara
(Uece) se tornaram parceiras na efetivacao
do trabalho, contribuindo para o
fortalecimento do processo de autonomia
dos indios. O curso foi concluido em
setembro de 2003 e os beneficios foram

para muito além da certificacdo que os
indigenas receberam. Eis que:

Iniciado com os Tremembé da Praia de
Almofala, entre os quais se desenvolveu a
maior parte da pesquisa empirica, a ideia do
Curso se difundiu entre os Tapeba,
Pitaguary e Jenipapo-Kanindé, com
desdobramentos e repercussdes em muitas
dimensoes de suas vidas, no movimento
indigena regional e, at¢ mesmo, em nivel
nacional. (Filho, 2003, p. 2)

Assim, a difusdo da ideia do Curso
entre outros povos deu impulso a luta pela
educacdo diferenciada indigena no estado
do Ceara. Atualmente, todas as etnias
organizadas no estado ja contam com
escolas diferenciadas indigenas, tendo ja
iniciado as discussdes sobre as condigoes de
formagao dos professores em nivel superior.
A esse respeito, vejamos o que diz Junior
(1998, p. 20):

A crescente mobilizagdo étnica que vem
ocorrendo no Estado do Ceara constitui-se
num caso particular de um fenémeno mais
amplo que hd duas décadas emergiu em
praticamente toda a Regido Nordeste, onde
varios grupos indigenas ‘“reaparecem” e
passaram a reivindicar suas identidades,
bem como o direito a posse das terras que
tradicionalmente ocupam.

Os Tremembé, ao pensar o Projeto
MIT para a formacdo de professores em
Magistério de Nivel Médio, ja concebiam,
no seu inicio, o sonho de um projeto futuro
de formagdo no nivel superior. Tendo
concluido o Curso em 2003, os jovens
indigenas aguardavam a certificagdo para
entdo dar inicio a nova etapa de sua
formacdo. O diploma do MIT foi entregue
em julho de 2005 e, em novembro do
mesmo ano, sob a orientagdo de Marly
Schiavini, comegaram as discussdes sobre o
Curso de Magistério Indigena Tremembé
Superior (Mits).
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Figura 2. Alunas do Mits

Fonte: Arquivos das pesquisadoras (2007).

O ano de 2006 marca o inicio de
uma nova etapa de formacdo dos jovens
professores Tremembé. Em janeiro desse
mesmo ano, aconteceu um semindrio para
esbogar o Projeto do Curso. Nesse
seminario, foram discutidas as possiveis
disciplinas e eleita a Coordenagdo. Assim,
em 2006 teve inicio o Curso Mits, com a
primeira etapa de estudo acontecendo no
més de julho. Nessa etapa, foi trabalhada a
Disciplina de Historia (posteriormente
chamada de Estudos Antropolégicos),
ministrada pela profa. Joina Borges, da
Universidade Federal do Piaui (UFPI).

Seguindo o mesmo processo de
autonomizacado, ja conhecido pelos jovens
indigenas durante a producdo do Curso
MIT, o Mits vem sendo construido com
assessoria dos parceiros, respeitando as
decisdes dos indios relativas a construgao e
efetivacdo do curso. Nessa perspectiva, a
jovem aluna Andreina comenta:

E muito bom perceber que a nossa
formacdo tem sido baseada no que
acreditamos e sonhamos como educagio

para nosso povo, embora a luta seja
constante, ja avangamos, porque esse
pensar e realizar a educagéo participando de
todo processo ndao ¢é tdo facil, ¢ um
privilegio. Mas, esta conquista ndo ¢ e
nunca foi sem luta. E uma forca coletiva
que se fortalece a cada dia. (24/3/2016)

Tendo em vista a grande
importancia que os Tremembé do municipio
de Almofala tiveram na efetivacao do MIT,
faz pensar que esse grupo étnico tenha sua
contribuicio a dar ao debate sobre a
formacdo superior para jovens professores
indigenas. Uma vez que a experiéncia de
formacdo de professores em nivel médio
(experiéncia essa mapeada por Fonteles
Filho (2003) em sua tese de doutorado) foi
marcante pela originalidade e pioneirismo,
terd essa nova etapa de luta a expressividade
que se espera? Dard contribuicio
significativa na luta em defesa ao direito de
reconhecimento e respeito as diferengas?
Que novas contribui¢des poderdo dar para o
fortalecimento da autonomia construida na
luta por educacao diferenciada?
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Figura 3. Jovens alunos do MIT

Fonte: Arquivos das pesquisadoras (2003).

Como ja foi dito, o Mits seguiu um
caminho ja conhecido pelos jovens
indigenas. Caminho esse trilhado no curso
de nivel médio. Como é costume, entre os
Tremembé, as decisdes sdo tomadas em
comunidade, sendo assim, todos, indios e
indias, independentemente de cargos ou
fungdes que ocupam, podem opinar e
decidir juntos. Esse modo comunitario de
agir expressa-se nao apenas na politica dos
Tremembé, mas também na construgdo do
conhecimento, o que, possivelmente,
poderd ir norteando seus processos de
ensino-aprendizagem.

Dando continuidade as discussdes
em torno do Projeto Politico Pedagdgico,
um novo seminario foi organizado em maio
de 2007. Sob a coordenacdo do prof. Babi
Fonteles (2003) com as parcerias,
professores  indigenas, liderancas e
comunidades indigenas Tremembé,
discutiram as questdes relativas ao Projeto
Politico Pedagogico do Curso, como
disciplinas, eixos tematicos, carga horaria,
etc. Nesses “mutirdes do conhecimento”, os
indigenas vao se apropriando dos termos
técnicos e construindo o Curso segundo sua
cultura, seus costumes. Nesse processo, 0
papel dos colaboradores parceiros tem sido

o de facilitar o trabalho dos indios,
respeitando sua autonomia.

Os especialistas e os docentes do programa,
como antropologos, pedagogos, linguistas e
outros, devem atuar, nos cursos € nas
demais situagdes de formacdo, como
facilitadores dessa discussdao e ndo como
propositores de praticas pedagogicas, que
normalmente seguem padrdes culturais de
uma pedagogia oriunda de parametros e
realidades estritamente ocidentais. (CNE,
1999, p. 35)

Concomitantemente ao processo de
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
do Mits, aconteceram as etapas de estudo.
Mensalmente, durante cinco  dias,
professores e  professoras indigenas
afastaram-se de suas atividades escolares,
reunindo-se em uma das comunidades
Tremembé para cursar uma disciplina,
previamente combinada. O professor ou
professora ministrante daquela disciplina
ficava a semana na aldeia dando aula e
convivendo com os indios.

Essa formagdo especifica estd prevista na
legislagdo que trata do direito dos indios a
uma educagdo intercultural diferenciada
dos demais segmentos da populagdo
brasileira. Nessa legislacdo garante-se que
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os professores indigenas possam ter essa
formacdo “em  servico”, ou seja,
paralelamente a sua atuacdo em sala de
aula, e concomitante a sua formagao basica.
(Grupioni, 2001, pp. 13-14)

Essa pratica procura garantir uma
formacdo solida, aproveitando a atuagdo
dos professores em sala de aula como parte
de sua formagdao, de modo que o seu
cotidiano profissional seja uma constante
reflexdo e constru¢do do conhecimento e,
mais particularmente, do que venha a ser a
educacdo diferenciada Tremembé. Com
essa pratica, os Tremembé desenvolvem
uma continua experiéncia de serem
pesquisadores, mentores de  novos
conhecimentos e sistematizadores do
conhecimento dos mais velhos a ser
transmitido as novas geragoes.

De forma geral, pode-se dizer que os
professores indigenas sdo os mediadores
por exceléncia das relagdes sociais que se
estabelecem dentro e fora da aldeia, por
meio também da escola. Eles tém, assim, a
complexa tarefa de protagonizar os
processos de reflexdo critica sobre os
diversos tipos de conhecimentos a serem
estudados, interpretados e reconstruidos na
escola: os normalmente denominados
conhecimentos ‘“‘universais”, transmitidos
pela instituicdo escolar, e os denominados
conhecimentos “proprios”, ‘“étnicos” ou
“tradicionais”, a serem pesquisados,
registrados, sistematizados e
reinterpretados no processo intercultural.

Para tal, os professores indigenas tém a
dificil responsabilidade de incentivar as
novas geracGes para a pesquisa dos
conhecimentos, visando sua continuidade e
reprodugdo cultural; por outro lado, eles sdo
responsaveis também por estudar, pesquisar
e compreender, a luz de seus proprios
conhecimentos e de seu povo, os
conhecimentos tidos como universais
reunidos no curriculo escolar. (CNE, 1999,
pp- 20-21)

De igual modo, os docentes
formadores desses professores tém a

responsabilidade de transitar entre as
diferentes culturas numa atitude continuada
de pesquisadores e aprendizes de um
processo formativo em construgao.

Consideracoes finais

No decorrer deste estudo, foi
possivel perceber que a Escola Diferenciada
Indigena Tremembé de Ensino
Fundamental e Médio Maria Venancia, por
meio do direito a educagdo adquirido
legalmente no Brasil e a jun¢@o da luta dos
jovens indigenas para uma educagdo
pensada e organizada pelos Tremembé, tem
sido motivo de autonomia e relevancia para
o processo de formagdo docente e escolar.
Costumeiramente, esse contexto educativo
transmite seus conhecimentos e saberes
comunicando e perpetuando a heranca
cultural de geracdo a geragao.

Assim, esses indigenas procuram
garantir uma educacdo sdlida aproveitando
a atuacdo dos jovens professores em sala de
aula como parte de sua formagao para que o
seu cotidiano profissional seja uma
constante reflexdo e construgdo do
conhecimento. Com esse modelo de
educacao, os Tremembé desenvolvem uma
continua experiéncia de serem
pesquisadores, mentores de  novos
conhecimentos e sistematizadores do
conhecimento dos mais velhos,
considerando-os como livros vivos a serem
transmitido as novas geragdes.

Contudo, os jovens Tremembé tém
buscado para o atendimento as necessidades
dessa escola e, para isso, a qualificagdo
profissional existente no curso de ensino
médio, Magistério Indigena Tremembé
(MIT), que habilita para o magistério no
ensino fundamental — séries iniciais. Além
dele, o curso de ensino superior em
Licenciatura Indigena, Magistério Indigena
Tremembé¢ Superior (Mits) tem formado
jovens docentes para atuarem no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.
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E, para finalizar, deve-se registrar a
intencao de aprofundar, em outro momento,
questdes relativas a etnia, sobretudo a
formacdo docente, curriculo e as praticas
pedagbgicas. Sendo assim, ndo cabe
considerar os pontos aqui relatados como
concluidos e resolvidos.
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